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Steeds meer scholen hebben een 

rekencoördinator. Maar de facili-

tering van deze specialist verschilt 

nogal. De auteurs van dit artikel 

houden een warm pleidooi voor 

ruimte voor de rekencoördinator 

om zich te ontwikkelen, om de 

eigen affiniteit met het vakgebied 

verder uit te bouwen, om centrale 

vakinhoudelijke thema’s te bestu-

deren en binnen de school aan te 

kaarten.

De opkomst van de rekencoördinator binnen de basisschool
Al jaren lang wordt vanuit vakkringen gepleit voor het in het leven 
roepen van de functie van rekencoördinator binnen de basisschool. 
Deze functie zou erop gericht moeten zijn om de ontwikkeling van 
het reken-wiskundeonderwijs (professionalisering, evaluatie leerre-
sultaten, methode-invoering) te stimuleren en in goede banen te lei-
den. Pas de laatste vijf jaar lijkt er, mede onder invloed van het stre-
ven naar hogere leeropbrengsten op veel scholen (‘opbrengstgericht 
werken’) schot in de zaak te komen. Steeds meer wordt onderkend 
dat het belangrijk is om binnen de eigen school een vakinhoudelijk 
coördinator te hebben die zich ontwikkelt tot expert op het gebied 
van rekenen-wiskunde, die vakliteratuur bestudeert en die als een 
spil kan fungeren in het proces van kwaliteitsverbetering dat zich op 
veel scholen voltrekt. Dat lukt veelal niet van de ene op de andere 
dag. 

Doorlopende leerlijnen als centraal aandachtsgebied 
Een van die thema’s betreft doorlopende leerlijnen. Al een aantal jaren 
wordt dit thema als een belangrijk aandachtsgebied voor kwaliteits-
verbetering bij rekenen-wiskunde beschouwd. Er moet continuïteit in 
het leerproces van leerlingen zijn, ook als ze naar een volgende groep 
gaan. Daarom is het belangrijk dat leerkrachten goed op de hoogte 
zijn van wat er in een voorafgaand leerjaar aan de orde is geweest, 
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van de doelen die daarbij zijn nagestreefd en van de didactische aan-
pak in de klas. 

2.

Weet je als leerkracht van groep 5 bijvoorbeeld nauwelijks iets van 
de rijgaanpak en het gebruik van de lege getallenlijn daarbij, dan zal 
het niet meevallen om alle leerlingen goed door te laten groeien op 
dat gebied. En weet je als leerkracht van groep 6 weinig van de re-
kenstrategieën die de leerlingen in groep 4 en 5 in het kader van de 
tafels van vermenigvuldiging hebben leren gebruiken, dan zal dat het 
proces van automatisering niet ten goede komen. Op dezelfde ma-
nier is het belangrijk dat een leerkracht weet wat de leerlingen in een 
volgend leerjaar te wachten staat, wat voor belangrijke overgangen 
zich daarbij voordoen, en hoe daar in de eigen klas op geanticipeerd 
kan worden. Meer in het algemeen wordt het van belang geacht dat 
leerkrachten zoveel mogelijk overzicht over de voornaamste doorlo-
pende leerlijnen hebben, zodat ze hun onderwijs vanuit een helicop-
ter view vorm kunnen geven en niet te veel afhankelijk zijn van wat 
de reken-wiskundemethode van dag tot dag voorschrijft1. En het is 
juist de rekencoördinator voor wie een waardevolle taak kan zijn weg-
gelegd bij het werken aan doorlopende leerlijnen. Dat is bij uitstek 
immers een persoon die over de leerjaren heen kan kijken, grotere 
verbanden tussen leerlijnen kan signaleren, collega’s kan wijzen op 
aspecten die met de continuïteit van het onderwijsleerproces te ma-
ken hebben, en het gesprek over al zulke zaken in het team op gang 
kan brengen. 

Digilijn als hulpmiddel bij het werken aan doorlopende 
leerlijnen    
Binnen de SLO werd het belang van doorlopende leerlijnen als een 
centraal thema voor het werken aan kwaliteitsverbetering van het re-
ken-wiskundeonderwijs een aantal jaren geleden onderkend. Daarom 
werden nascholingsmaterialen ontwikkeld die een bijdrage kunnen 
leveren aan de verdieping van het inzicht in doorlopende leerlijnen. 
Bij de experimentele nascholingscursus waarbinnen deze materia-
len gebruikt werden, bleek al gauw dat de deelnemende leerkrachten 
behoefte hadden aan mogelijkheden om de aangedragen informa-
tie over te dragen op collega’s binnen de eigen school, zodat deze 
informatie steeds meer gemeengoed binnen de school zou kunnen 
worden. Het lag daarom voor de hand om deze informatie onder te 
brengen in een soort digitale ‘informatiebank’ over doorlopende leer-
lijnen die door de scholen ten allen tijde geraadpleegd kan worden 
en die ook voor studenten in het opleidingsonderwijs als centrale 

informatiebron zou kunnen fungeren. Over-
wogen werd dat zo’n informatiebank een 
sterk visueel karakter zou moeten hebben 
met veel voorbeelden van rekenopgaven, les-
activiteiten, video-fragmenten van diagnos-
tische gesprekken en instructiemomenten, 
enzovoorts. Tevens werd overwogen dat er 
een dynamische digitale structuur gecreëerd 
zou moeten worden waardoor de gebruiker 
steeds dieper op allerlei aspecten van door-
lopende leerlijnen kan inzoomen. Daarom 
werd gekozen voor een Google Earth-achtige 
opzet waarbij het overzicht over doorlopen-
de leerlijnen in eerste instantie als een soort 
landkaart (‘stromenland’) wordt geïntrodu-
ceerd en waarbij de gebruiker steeds verder 
op de verschillende leerlijnen kan inzoomen. 
Het ontwikkelwerk rond Digilijn (zoals de 
website werd genoemd) is inmiddels een 
heel eind gevorderd, al is het nog niet af-
gerond. De website waarop alle informatie 
is ondergebracht, is on line te bekijken bij 
www.digilijnrekenen.slo.nl. Er is voorlopig 
gekozen voor een inperking tot groep 1 t/m 6 
en tot de voornaamste leerlijnen van het do-
mein Getallen (het rekensysteem). Een flink 
deel van deze leerlijnen is inmiddels volledig 
uitgewerkt in Digilijn. Bovendien zijn de no-
dige gebruikerservaringen opgedaan, zowel 
binnen het opleidingsonderwijs als binnen 
de context van nascholing en onderwijsbe-
geleiding waaronder een groep rekencoör-
dinatoren. Hieronder gaan we nader in op 
de inhoud van Digilijn, en op deze eerste 
gebruikerservaringen.       

Voornaamste inhoudselementen van 
Digilijn
Wie de website opent2, komt in eerste in-
stantie in een overzicht van de voornaamste 
doorlopende leerlijnen terecht van groep 1 
t/m 6 (zie afbeelding 3a). 
Dit overzicht is gevisualiseerd als een soort 
‘stromenland’ waarbij de leerlijn Getalbegrip 
als centrale, steeds verder aangroeiende 
‘stroom’ wordt weergegeven van waaruit 
diverse ‘vertakkingen’ ontspringen naar 
leerlijnen rond optellen en aftrekken (aan 
de ‘bovenkant’ van de stroom) en rond ver-
menigvuldigen en delen (de ‘onderkant’). 
Qua leerstofindeling sluiten deze vertak-
kingen goed aan bij de gangbare indeling 
zoals die in de methoden veelal ook wordt 
aangehouden: Optellen en aftrekken tot 10, 
tot 20, tot 100 en  boven de 100. Evenzo: 
Tafels van vermenigvuldiging, Deeltafels, 
en Vermenigvuldigen met grotere getallen. 
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Door op zo’n vertakking te klikken, kan de 
gebruiker inzoomen op de leerlijn in kwes-
tie waarbij een aantal leerstappen zichtbaar 
worden met bijbehorende didactische aan-
dachtspunten. Zie het voorbeeld van de af-

bijbehorende voorbeelden van diagnostische gesprekken en instruc-
tiemomenten zijn te vinden. Het geheel is zodanig geconstrueerd, 
dat de gebruiker makkelijk kan in- en uitzoomen. Aldus is een sa-
menhangend en methode-overstijgend geheel van informatie over 
doorlopende leerlijnen samengesteld dat leerkrachten en school-
teams steun kan bieden bij het bestuderen en operationaliseren van 
doorlopende leerlijnen. 

Het Samenhang-aspect van Digilijn
Een van de meest wezenlijke aspecten van doorlopende leerlijnen 
die binnen Digilijn zijn uitgewerkt, vormt het aspect van samenhang. 
Het overzien en doorzien van de samenhang tussen leerlijnen kan 
van grote waarde zijn bij het plannen van het onderwijs, het bege-
leiden en diagnosticeren van leerlingen, enzovoorts. In Digilijn is 
ervoor gekozen om een aantal voorbeelden van samenhang tussen 
leerlijnen in een apart venster te tonen dat direct vanuit de openings-
pagina bereikt kan worden. Een deel van deze voorbeelden heeft be-
trekking op de samenhang binnen een leerlijn, een ander deel op de 
samenhang tussen leerlijnen. Om zo’n voorbeeld te bekijken kan in 
het overzichtsvenster geklikt worden op een patroon van gelijk ge-
kleurde stippen. Er opent zich dan een voorbeeld dat op verschillen-
de zoomniveaus steeds verder wordt toegelicht. Daarbij wordt veelal 
ook een overzicht van met elkaar samenhangende typen strategieën 
gegeven (zie het voorbeeld over de tafel van 7 in afbeelding 4).

4.

De voorbeelden zijn vooral ter illustratie bedoeld en ter inspiratie 
voor de leerkracht om alert te zijn op vergelijkbare, niet beschreven 
vormen van samenhang die zich in de eigen groep voordoen.      

gebeelde leerlijn Optellen en aftrekken tot 
100 in afbeelding 3b. De opbouw van deze 
leerlijnen komt grotendeels overeen met de 
opbouw in de gangbare reken-wiskundeme-
thoden en is gebaseerd op de voornaamste 
in Nederland gebruikte leerplandocumen-
ten zoals de kerndoelen, de TAL-brochures 
en de TULE-website van SLO. Wordt er op 
een van de leerstappen geklikt, dan opent 
zich een venster waarin deze leerstap nader 
wordt toegelicht. Zie het voorbeeld van de 
afgebeelde leerstap Tellen met sprongen van 
10 in afbeelding 3c. Op dit derde zoomniveau 
vindt de gebruiker een beknopte toelichting 
op de leerstap, en op de drie vermelde di-
dactische aandachtspunten. Verder zijn hier 
twee ‘knoppen’ te vinden die verwijzen naar 
lessuggesties die bij de betreffende leerstap 
horen, en naar video-fragmenten waarop 
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