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ONTWIKKELING EN ONDERZOEK

Studielast en contacttid
rekenen-wiskunde op de
lerarenopleiding basis-
onderwijs (2009-2023)

Dit artikel geeft het achtste overzicht van de studielast

en de contacttijd rekenen-wiskunde op de lerarenoplei-
ding basisonderwijs. De afgelopen zeven edities (2009-
2021) van dit onderzoek lieten zien dat de opleidingen
geweldig verschillen als het om studielast en contacttijd

gaat. Dit beeld is ongewijzigd voor de achtste editie.

ort voor de invoering van de landelijke kennisbasistoets nam de gemiddelde
studielast en contacttijd toe. Na de daadwerkelijke invoering daalden deze gemid-
delden weer. Deze daling zet ook in 2023 door. De opleidingen blijken in dit opzicht
vooralsnog ongevoelig voor de signalen van de overheid dat investeren in het reken-
wiskundeonderwijs nodig is.

Inleiding
De kwaliteit van de opleiding leraar basisonderwijs hangt samen met hoe de opleiding is inge-
richt en hoeveel tijd er voor de verschillende vakken en stages is ingeruimd. In totaal gaat het
om 240 EC ofwel 6720 uur aan tijd die een student nominaal aan de voltijds studie besteedt. In
dit artikel kijken we naar reken-wiskundeonderwijs op de lerarenopleiding basisonderwijs. We
Ronald Keii beschouwen de zgn. studielast voor rekenen-wiskunde, de tijd die studenten gebruiken om een
ona eljzer, . s s .
Hogescho ;‘ IPABO bepaald studieonderdeel of vak af te ronden, en de contacttijd, de tijd die studenten doorbrengen
onder begeleiding van een docent. Het hier beschreven onderzoek beschrijft de ontwikkeling
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van de studielast, de contacttijd en enkele andere zaken die bepalend zijn voor de kwaliteit van
het opleidingsonderwijs rekenen-wiskunde over de periode 2009-2023. Aanleiding voor dit
onderzoek was de ontwikkeling van de landelijke kennisbasis rekenen-wiskunde, die passend
zou moeten zijn bij de studielast die er op de opleidingen beschikbaar is voor dit vak (Van Zan-
ten, 2010). Omdat onduidelijk was om welke studielast het ging, is dit nagegaan (Keijzer, 2010).

Dit eerste onderzoek in de reeks, waarvan dit de achtste is, toonde grote verschillen tussen de
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opleidingen. Verder werd de gevonden gemiddelde studielast door onderzoekers van de KNAW
(2009), die als opdracht hadden aanbevelingen te doen over de kwaliteit van het reken-wiskun-
deonderwijs, veel te laag gevonden.

De verwachting was dat de invoering en landelijke toetsing zou leiden tot verandering in de
studielast die binnen de opleidingen gereserveerd werd voor rekenen-wiskunde. Er werd immers
andere eisen aan de inhoud van de opleiding gesteld. Daarom is het onderzoek uit 2009 tweejaar-
lijks herhaald (Keijzer, 2021). Herhaling van dit onderzoek leerde dat de verschillen tussen oplei-
dingen als het gaat om de studielast rekenen-wiskunde telkens groot zijn gebleven. Er werd ook
geen verklaring gevonden voor deze verschillen, wat tot het vermoeden leidde dat de toedeling
van studielast vooral te maken heeft met keuzes binnen opleidingen die weinig van doen hebben
met de kwaliteit van het opleidingsonderwijs rekenen-wiskunde. We zagen dat in de periode dat
duidelijk is dat de kennisbasis landelijk getoetst gaat worden, maar nog niet precies duidelijk is
wat dat gaat inhouden, de gemiddelde studielast omhoog gaat. Na de invoering van de landelijke
kennisbasistoets neemt dit gemiddelde snel weer af om in 2021 uit te komen net boven het niveau
van 2009, dat eerder door de KNAW werd aangeduid als onvoldoende.

Dit artikel beschrijft de ontwikkeling in de periode 2009-2023 van de studielast voor het vak
rekenen-wiskunde en enkele andere kenmerken van opleidingen die mogelijk bepalend zijn voor
de kwaliteit van het opleidingsonderwijs rekenen-wiskunde. Daartoe zijn de gegevens van 2023
toegevoegd aan die van 2009-2021.

De aanleiding voor dit onderzoek was een verandering binnen het opleidingsonderwijs ten
aanzien van rekenen-wiskunde, namelijk de invoering van de landelijke kennisbasis en de aan-
palende landelijke toetsing ervan. Op dit moment (mei 2023) onderneemt de overheid allerlei
initiatieven om de basisvaardigheden, waaronder rekenen-wiskunde, te versterken. Daarbij wordt
ook expliciet gekeken naar wat dit voor de lerarenopleidingen zou moeten betekenen (IBO Sturing
op kwaliteit van onderwijs, 2022; Ministerie van OCW, 2023; Onderwijsraad, 2022). Analyse van
de gegevens tot en met 2023 toont of deze ontwikkeling mogelijk van invloed is op de studielast en
andere kenmerken van de lerarenopleiding.

Onderzoeksvragen

Naast de studielast, kijkt dit onderzoek naar andere kengetallen die mogelijk bepalend zijn voor de
kwaliteit van het opleidingsonderwijs rekenen-wiskunde, zoals de contacttijd, de expliciete aan-
dacht voor gecijferdheid, de inbedding van het vak rekenen-wiskunde in de opleiding, de cesuur
voor de Wiscat-toets en de tijd die docenten krijgen om hun onderwijs vorm te geven. Dit maakt
dat in dit onderzoek twee vragen beantwoord worden:

Hoe ontwikkelt de studielast en contacttijd voor het vak rekenen-wiskunde op de lerarenopleiding
basisonderwijs in de periode 2009-2023?

Hoe ontwikkelt de context van het reken-wiskundeonderwijs op de lerarenopleiding basisonder-
wijs zich in de periode 2009-2023 of een deel hiervan?

Methode

Dit onderzoek betreft een voortzetting van een onderzoek dat in 2009 gestart is. Het betreft een
survey-onderzoek, waarbij eenzelfde vragenlijst tweejaarlijks wordt voorgelegd aan opleiders
rekenen-wiskunde. Deze vragenlijst bevat vragen over de studielast en contacttijd voor het vak
rekenen-wiskunde. De lijst bevat ook enkele contextvragen, die het eventueel mogelijk maken
de uitkomsten nader te duiden. Enkele van deze contextvragen zijn in de loop van het onderzoek
toegevoegd. Het betreft hier onder meer vragen rond de cesuur van de Wiscattoets en tijd die
opleiders krijgen om hun onderwijs vorm te geven. Zie Keijzer (2021) voor een volledig overzicht
van gestelde vragen. Bij deze vragen gaat het overigens vooral om getalsmatige informatie. Die
informatie kan mogelijk gebruikt worden om statistische gegevens en relaties aan te tonen, maar
leent zich niet om verklaringen te geven voor gevonden patronen.

Bij het uitzetten van de vragenlijst zijn vakgroepvoorzitters van alle opleidingen benaderd via
e-mail. Hen is gevraagd of zij de lijst willen invullen en eventueel of een ander daarvoor meer
geschikt is. In dit laatste geval is de collega benaderd. Wanneer een opleiding aldus niet reageerde
voor de gestelde deadline is een herinnering gestuurd. Uiteindelijk werden zo de gegevens verkre-
gen van op drie na alle opleidingen.
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» Afbeelding 1. Aantal
opleidingen bij Wiscat-cesuur.

» Afbeelding 2. Wat is het
standaard aantal contact-
uren (klokuren) ter voorbe

reiding op studieonderdelen
(louter) gericht op de eigen
vaardigheid of gecijferdheid,

anders dan de Wiscattoets?
Gemiddelde (standaard
deviatie).

“Verschil is significant <,01.

Deze gegevens van 2023 zijn gevoegd bij de van 2009-2021. Daarbij is de situatie van 2009 als
uitgangspunt genomen. Dat wil zeggen dat voor opleidingen die na 2009 gefuseerd zijn met een
andere instelling, de ontstane opleiding twee keer meegenomen wordt in het onderzoek.

Resultaten

Wiscat en gecijferdheid

De Wiscat is de instaptoets die alle studenten aan de lerarenopleiding basisonderwijs moeten af-
leggen om te tonen dat ze minimaal zo sterk rekenen als een p80 leerling in groep 8. Studenten krij-
gen een jaar om dit niveau te behalen. We zagen eerder dat steeds minder opleidingen studenten
begeleiden bij het voorbereiden op deze toets. In 2023 maken deze ondersteuningsuren nog maar
bij zeven van de 27 opleidingen onderdeel uit van het reguliere programma. Twintig instellingen
bieden een facultatief programma. Twee opleidingen bieden geen enkele begeleiding voor het
halen van de Wiscat-toets.

De cesuur van de Wiscattoets is landelijk bepaald op het niveau van de p80 leerling in groep 8, wat
overeenkomt met een score op de toets van 103. Er is gebleken dat deze cesuur te laag is om een
redelijke kans te bieden op het behalen van de landelijke kennisbasistoets (Keijzer & Hendrikse,
2013). Verschillende opleidingen kozen daarom voor een hogere cesuur. De tabel in afbeelding 1
toont de ontwikkeling hiervan sinds 2017. We zien dat vanaf 2017 ongeveer een derde van de oplei-
dingen een hogere cesuur kiest. Als die wordt gekozen gaat het in het algemeen om een cesuur van
120, wat overeenkomt met het niveau van de p92-leerling eind groep 8.

cesuur 2017 2019 2021 2023
103 22 18 21 21
120 8 12 10 8
> 103, anders dan 120 2 2 2 1

De invoering van de landelijke kennisbasis vroeg de opleidingen expliciet aandacht te besteden
aan andere aspecten van gecijferdheid dan die in de Wiscat-toets getoetst worden. De tabel in af-
beelding 2 toont hoeveel uur opleidingen hieraan besteden. Hierbij is onderscheid gemaakt tussen
monosectorale instellingen en opleidingen die onderdeel uitmaken van een multisectorale instel-
ling. Deze inbedding in een al dan niet multisectorale hogeschool bleek namelijk eerder bepalend
voor de inrichting van de opleiding (Keijzer, 2015).

Afbeelding 2 toont dat de contacttijd gericht op gecijferdheid anders dan voorbereiding op de
Wiscat-toets van 2009 tot 2013 toeneemt om na een kleine terugval op te lopen tot bijna 40 uur in
2017. Sindsdien is deze contacttijd afgenomen tot gemiddeld iets meer dan 20 uur. Het is overigens
goed om vast te stellen dat de variatie in antwoorden groot is. Met andere woorden, de verschillen
tussen de opleidingen zijn in dit opzicht groot en dat maakt dat het berekende gemiddelde niet
veel zegt over specifieke opleidingen.

2009 2011 2013 2015 2017 2019 2021 2023

monosectoraal 3,85 1m 22,19 23,91 27,40 14,80 18,64 19,45
(5,58) (1738) (26,55) (2511) (22,29) (19,00) (17,44)  (15,95)
N=10 N=9 N=12 N=11 N=10 N=10 N=12 N=11

multisectoraal 1,06* 2229 4636 3674 40,40 3329 241 22,53
(1539) (22,20) (5137) (2513) (25,09) (3816) (2114) (17,84
N=18  N=17  N=21  N=21 N=21 N=22 N=19  N=19

alle hogescholen 848 1842 3757 2333 3621 2751 2199 2140
(1311)  (21,02) (45,07) (2548) (24,63) (3417) (19,68) (16,95)
N=28 N=26  N=33 N=32 N=31 N=32 N=31 N=30

Majorfase

Bij de majorfase van de studie gaat het om de eerste twee of drie jaar van de studie, waar het overgrote
deel van het programma vastligt. Deze fase van de studie wordt op een aanzienlijk aantal opleidingen
op dit moment anders aangeduid. Respondenten is gevraagd om bij de vraag over de majorfase uit te
gaan van de eerste jaren van de studie met het genoemde voornamelijk vastliggende programma.
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» Afbeelding 3. Wat is
de standaard studielast
rekenen-wiskunde voor
studenten in de major-
fase van de studie? (EC)
gemiddelde (standaard
deviatie).

In 2013 is het verschil
significant (p<1)

» Afbeelding 4. Wat is het
totaal aantal (standaard)
contacturen voor rekenen-
wiskunde in de majorfase
van de studie? Gemiddelde
(standaard deviatie)

2009 en 2015 significant
verschillend (p<1).

Omdat in het verleden bleek dat het majorprogramma bij monosectorale lerarenopleidingen
basisonderwijs korter duurt dan bij opleidingen die onderdeel uitmaken van een multisectorale
hogeschool, is ook hier bij het beschouwen van de situatie in de majorfase van de studie onder-
scheid gemaakt tussen deze twee typen instellingen. Als we aldus naar de studielast voor het vak
rekenen-wiskunde in de majorfase kijken, dan zien we dat die voor alle hogescholen gemiddeld
toenam in de periode 2009-2013, om vervolgens weer af te nemen tot een niveau dat iets ligt boven
dat van het uitgangsjaar 2009 (afbeelding 3).

2009 2011 2013 2015 2017 2019 2021 2023

monosectoraal 9,39 9,67 12,73 9,20 11,95 13,15 11,83 11,73
(4,24) (5,77) (4,74) (3,79) (4,4) (4,35) (4,49) (6,18)
N=9 N=10 =1 N=10 N=11 N=10 N=12 =11

multisectoraal 9,96 15,83 24,05* 17,70 16,43 14,32 16,00 10,72
(3,04) (9,71) (13,67) (6,76) (5,97) (6,83) (6,64) (7,43)
N=14 N=19 N=20 N=16 N=20 N=21 N=20 N=18

alle hogescholen 974 13,70 20,03 14,43 14,84 13.94 14,44 11,10
(3,48) (8,95)  (12,50) (710) (5,74) (6,09) (6,20) (6,89)
N=23 N=29 N=31 N=26 N=31 N=31 N=32 N=29

Een dergelijk patroon zien we ook als we de twee typen opleidingen beschouwen, waarbij in
2013 de studielast bij opleidingen die onderdeel vormen van een multisectorale hogeschool
significant hoger is dan die bij monosectorale instellingen. In andere jaren zijn deze verschillen
niet significant en in 2023 ligt de gemiddelde studielast bij monosectorale instellingen zelfs

iets hoger. De getallen in de tabel in afbeelding 3 tonen overigens de grote verschillen tussen
de opleidingen en dat maakt dat genoemde gemiddelden een weinig zeggen over specifieke
lerarenopleidingen.

De tabel in afbeelding 3 toont de studielast die voor alle studenten geldt. Daarnaast bieden enkele
opleidingen keuzemogelijkheden. Die worden in slechts een enkel geval ingevuld vanuit het vak
rekenen-wiskunde.

Naast de studielast is de tijd die de student onder begeleiding van een docent doorbrengt op de
opleiding bepalend voor de kwaliteit van het opleidingsonderwijs rekenen-wiskunde. De tabel in
afbeelding 4 geeft hiervan een overzicht voor de majorfase van de studie. We zien dat de gemiddel-
de contacttijd voor alle hogescholen in de periode 2009-2013 toeneemt tot ongeveer 90 klokuren.
Dit niveau blijft tot 2017 gehandhaafd, om daarna weer snel af te nemen. In 2023 is de gemiddelde
contacttijd rekenen-wiskunde lager dan in 2009, het uitgangsjaar van deze studie.

2009 2011 2013 2015 2017 2019 2021 2023

monosectoraal 59,05 7120 8850 68,86* 70,80 6395 4659 59,86
(16,00) (33,49) (4337) (2749) (3172) (37.87) (29,03) (29,52)
N=100 N=10  N=12 N=11 N=11 N=10 N=11 N=11

multisectoraal 4912 6825 93,29 10179* 10038 6476 7575 31,26
(29,92) (4970) (35,50) (42,45) (49,80) (48,69) (4418) (29,99)
N=17 N=20 N=21  N=21 N=21 N=21 N=20  N=19

alle hogescholen 52,80 69,23 91,55 90,47 90,21 64,50 65,40 41,75
(25,76) (44,37) (3794) (40,72) (46]13) (44,84) (4145) (32,48)
N=27 N=30 N=33 N=32 N=32 N=31 N=31 N=30

Als we ook hier naar de verschillende typen opleidingen kijken, dan zien we dat de contacttijd bij
monosectorale instellingen gemiddeld genomen in 2009 hoger is. Daarna worden de monosec-
torale instellingen wat dit aspect betreft ingehaald door opleidingen die onderdeel uitmaken van
multisectorale instellingen. Deze voorsprong ten opzichte van monosectorale instellingen is in
2023 opgegeven.

Daarbij moet overigens worden opgemerkt dat de verschillen tussen de opleidingen hier nog groter
zijn dan die zijn voor de studielast. Gevonden gemiddelden zeggen daarom hier maar heel weinig
over de gehele populatie. Deze grote verschillen binnen de twee groepen opleidingen zorgen dat
verschillen tussen typen instellingen in het algemeen niet significant zijn. Alleen in 2009 en 2015 is
met enige zekerheid te zeggen dat de verschillen niet toevallig zijn.
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» Afbeelding 5. Vak
overstijgende inrichting
opleidingsonderwijs, aantal
hogescholen.

“In vraag niet langer on
derscheid gemaakt tussen
gedeeltelijk of volledig
vakoverstijgend.

» Afbeelding 6. Totale
gemiddelde (en standaard

deviatie) studielast reke

nen-wiskunde 2009-2023.

Inrichting opleidingsonderwijs

In algemene toelichtingen verwoorden opleiders van iedere opleiding hoe de opleiding verbindin-
gen legt tussen het verwerven van vakkennis en vakdidactische kennis en vaardigheden. Het gaat
hierbij ook om het realiseren van samenhangende aandacht voor de ontwikkeling van studenten
ten aanzien van het vak rekenen-wiskunde op een manier dat dit past bij de meer generieke orga-
nisatie van de opleiding.

Vanaf 2009 bevragen we opleiders over die organisatie van het opleidingsonderwijs in een vraag
over in hoeverre het vak rekenen-wiskunde onderdeel uitmaakt van vakoverstijgende studieonder-
delen. De achtergrond van deze vraag is dat wanneer het opleidingsonderwijs (vooral) vakoverstij-
gend wordt ingericht, de structuur van het vak rekenen-wiskunde mogelijk minder leidend is bij de
inrichting van het opleidingsonderwijs.

2009 201 2013 2015 2017 2019 2021 2023

niet 4 3 10 4 7 7 7 7
gedeeltelijk 21 22 23 27 24 24 22 23*
volledig S 5 4 1 1 0 3

De tabel in afbeelding 5 toont dat gedurende de hele looptijd van dit onderzoek (vanaf 2009) bij
ongeveer driekwart van de opleidingen het vak rekenen-wiskunde onderdeel uitmaakt van gedeel-
telijk of geheel vakoverstijgend opleidingsonderwijs.

Totale studielast

In de minorfase van de studie hebben studenten grote keuzevrijheid en zijn er weinig studieon-
derdelen rekenen-wiskunde voor alle studenten bedoeld. Op verschillende opleidingen kunnen
studenten kiezen voor een minor waarin rekenen-wiskunde een aspect is. Bij zes opleidingen is

er in de minorfase van de studie een aanbod rekenen-wiskunde voor de hele studentengroep.

Bij dit aanbod gaat het voor rekenen-wiskunde in het algemeen om studieonderdelen gericht op
zorgbreedte.

Daar waar er aanbod is voor rekenen-wiskunde in de minorfase voor alle studenten, nemen we de
gekoppelde studielast samen met die vanuit het aanbod in de majorfase voor alle studenten, om zo
te komen tot de totale studielast rekenen-wiskunde over de hele studie. Afbeeldingen 6 en 7 geven
hiervan een overzicht.

2009 2011 2013 2015 2017 2019 2021 2023

monosectoraal 1431 12,04 16,8 171 15,05 1415 1417 13,80
4,48) (523) (312) (468 (614  (338) (476) (750
N=8 N=10 N=11 N=7 N=11 N=10 N=12  N=10

multisectoraal 12,00 1485 2520 1983 1686 1599 1680 13,41
(230) (868 (1317) (671 (6,95 (795 (6,61  (11,22)
N=13  N=18 N=20 N=16 N=20 N=21 N=20  N=17

alle hogescholen 12,88 13,85 22,00 17,36 16,23 15,39 15,81 13,56
(3,39) (7,64) (11,50) (716) (6,63) (6,81) (6,04) (9,85)
N=21 N=28 N=31 N=23 N=31 N=31 N=32 N=27

De tabel in afbeelding 6 toont gemiddelde en standaard deviatie van de studielast in de periode
2009-2023. De verschillen tussen de opleidingen zijn over de hele periode van dit onderzoek groot;
zo groot dat de genoemde gemiddelden weinig zeggen over de populatie van opleidingen.
Afbeelding 7 geeft de ontwikkeling van het gemiddelde weer in een lijngrafiek. Deze weergave
toont dat er in 2013 en 2015 aanzienlijke verschillen waren in gemiddelde totale studielast voor
rekenen-wiskunde tussen monosectorale instellingen en opleidingen die onderdeel uitmaken

van een multisectorale hogeschool. Verder zien we dat de totale studielast in de periode 2009-
2023 aanvankelijk is toegenomen, om daarna weer terug te vallen op het niveau van het startjaar
2009. Het gaat daarbij om een niveau dat eerder door de KNAW (2009) werd gekenschetst als ruim
onvoldoende.
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» Afbeelding 7. Totale
gemiddelde studielast
2009-2023, uitgesplitst
naar type hogeschool.

» Afbeelding 8. Hoeveel uur
kan een docent in de major-
fase nominaal besteden aan
één EC voor één groep?
Gemiddelde (standaard
deviatie).

*in 2017 en 2019 is verschil
significant (p<1).

» Afbeelding 9. Hoeveel

uur kan een docent in de
majorfase nominaal besteden
aan één college-uur voor
één groep? Gemiddelde
(standaard deviatie).

TOTALE STUDIELAST 2009-2023
—&— monosectoraal == multisectoraal == 2alle opleidingen

28
24
20
16

12

2009 2011 2013 2015 2017 2019 2021 2023

Docenttijd

Dit onderzoek richt zich op voorwaarden voor het realiseren van kwaliteit op de lerarenopleiding
basisonderwijs. Studielast en contacttijd zijn hierin bepalend, maar dat geldt ook voor de tijd die
docenten krijgen om het onderwijs te verzorgen. De kwaliteit van het onderwijs staat of valt im-
mers met de kwaliteit en beschikbaarheid van de docent (Inspectie van het Onderwijs, 2023).

2017 2019 2021 2023
monosectoraal 14,80" (6,20) N=10  13,35* (9,53) N=10 14,55 (6,75) N=11 14,00 (6,75) N=10
multisectoraal 13,07 (3,71) N=15 9,17* (4,71) N=18 9,69 (6,38) N=18 16,14 (6,24) N=14

alle hogescholen  1376* (4,82) N=25 10,66* (6,96) N=28 11,53 (6,96) N=29 15,25 (6,40) N=24

De inzet van docenten beschouwen we hier op twee manieren. We gaan na hoeveel tijd een docent
krijgt voor de begeleiding van één groep studenten bij een studielast van één EC (afbeelding 8).
Daarnaast kijken we naar de tijd die een docent krijgt om één lesuur (van 60 minuten) te verzorgen
(afbeelding 9). We vroegen hier in 2017 voor het eerst naar en hebben daarom zicht op de ontwik-
keling in de periode 2017-2023. We zien dat de tijd die docenten gemiddeld genomen krijgen voor
het verzorgen van het onderwijs voor één groep voor één EC de afgelopen jaren afnam, maar in

de periode 2021-2023 weer gestegen is. Inmiddels krijgt een docent hiervoor gemiddeld genomen
ruim 15 uur.

Opvallend zijn de significante verschillen tussen monosectorale instellingen en opleidingen die
onderdeel zijn van een multisectorale instelling in 2017 en 2019, in het voordeel van de opleidin-
gen die onderdeel zijn van een multisectorale instelling. Hiervoor is geen verklaring gevonden.

2017 2019 2021 2023
monosectoraal 1,85 (,85) N=10 2116 (,81) N=10 2,39 (71) N=11 2,22 (,39) N=10
multisectoraal 217 (,48) N=18 1,84 (,50) N=20 178 (,42) N=18 1,97 (,42) N=18

alle hogescholen 2,06 (64)N=28 1,94 (63)N=30  2,01(42)N=29 2,06 (,42) N=24

Docenten krijgen in de periode 2017-2023 gemiddeld genomen ongeveer twee uur voor het verzor-
gen van een bijeenkomst van één uur. Er zijn hierin wel enkele verschillen tussen opleidingen die
onderdeel uitmaken van een multisectorale hogeschool en monosectorale instellingen, maar die
verschillen zijn niet significant.

Discussie

De kracht van dit onderzoek zit hem in de lange periode waarover het onderzoek zich uitstrekt. Dit
onderzoek biedt immers inzicht in de ontwikkeling van de stand van zaken op de lerarenopleiding
basisonderwijs ten aanzien van de studielast en contacttijd over een periode van 14 jaar. Echter
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deze lange looptijd van het onderzoek maakt ook dat het onderhevig is aan veranderingen in de le-
rarenopleiding. Dat geldt bijvoorbeeld voor de fasering in de opleiding. Bij aanvang van dit onder-
zoek in 2009 was er op alle opleidingen nog sprake van major- en minorfase van de opleiding, wat
op dit moment niet meer het geval is. Meer algemeen is de inrichting van de reguliere opleiding
anno 2023 anders dan in 2009. Dat maakt dat opleiders bij het invullen van de vragenlijst meer dan
in de beginjaren van dit onderzoek, een vertaalslag moesten maken naar het eigen opleidingson-
derwijs. Omdat dit probleem voorzien is, zijn respondenten geholpen bij het invullen, wanneer er
vragen kwamen over de vragenlijst.

De veranderingen binnen de lerarenopleiding basisonderwijs raken dit onderzoek ook nog op een
andere manier. Bij aanvang van het onderzoek in 2009 was de reguliere vierjarige opleiding de cou-
rante opleidingsvorm. Dat is in 2023 niet langer het geval. Naast deeltijdopleidingen, die al langer
bestaan, worden inmiddels nogal wat leraren opgeleid via zijinstroomtrajecten. In de periode 2020-
2022 is het aandeel van deze trajecten vergroot van 20 procent van de studenten naar 30 procent
(Ministerie van OCW, 2022; Vereniging Hogescholen, 2023). Voor deze opleidingsvarianten geldt in
het algemeen dat de aandacht in contacttijd en/of in studielast voor rekenen-wiskunde kleiner is
dan bij de reguliere opleiding. Dat betekent dat de hier gevonden gegevens voor rekenen-wiskunde
waarschijnlijk een grotere aandacht voor rekenen-wiskunde op de opleiding tonen dan die voor
een deel van de studenten realiteit is.

Conclusie

Met dit onderzoek brengen we de ontwikkeling van contextfactoren in het reken-wiskunde-
onderwijs op de lerarenopleiding in beeld, met als belangrijkste focus de studielast en con-
tacttijd. Dit onderzoek betreft de periode 2009-2023, maar levert nieuwe gegevens voor de het
laatstgenoemde jaar. We zien dat de gemiddelde studielast in 2023 afneemt ten opzichte van 2021
en daarmee komt op het niveau van 2011. De studielast is daarmee vrijwel terug op het niveau
van de start van dit onderzoek in 2009. Voor de gemiddelde contacttijd is dit punt al gepasseerd.
De gemiddelde contacttijd is in 2023 lager dan in 2011 en is daarnaast lager dan tijdens de start
van dit onderzoek in 2009.

De overheid zet het afgelopen jaar in op het versterken van de basisvaardigheden (Ministerie van
OCW, 2022). Rekenen-wiskunde is een dergelijke basisvaardigheid en van diverse kanten komen
signalen dat hier niet alleen actie nodig is in het primair onderwijs, maar ook op de lerarenoplei-
ding (Onderwijsraad, 2022; Inspectie van het Onderwijs, 2023). Als we de omvang van de contact-
tijd en de studielast beschouwen als indicatoren van een dergelijke actie, dan toont dit onderzoek
dat de lerarenopleidingen de afgelopen twee jaar niet extra zijn gaan inzetten op de basisvaardig-
heid rekenen-wiskunde, maar dat die aandacht teruggelopen is.

De invoering van de landelijke kennisbasis vormde aanvankelijk de aanleiding voor dit onderzoek.
We zagen dat met de invoering van de landelijke toetsing daarvan de studielast en contacttijd voor
het vak rekenen-wiskunde tijdelijk toenam. Inmiddels vraagt de overheid om meer aandacht voor
rekenen-wiskunde, als basisvaardigheid, op de lerarenopleiding. We zien in dit onderzoek nog
geen beweging om dit te vertalen in het vergroten van de studielast en contacttijd. Mogelijk heeft
dit te maken met mogelijkheden om tijdig in te spelen op beleid, dat nog niet zo lang bestaat. Het
kan ook dat dit te maken heeft met de toetsing en loopt de studielast en contacttijd weer op wan-
neer de overheid de aanbeveling van de Onderwijsraad (2022) volgt om een centraal examen voor
de lerarenopleiding basisonderwijs in te stellen. Daar zijn de opleidingen fel op tegen, maar borgt
wellicht wel de kwaliteit van het opleidingsonderwijs rekenen-wiskunde.
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This paper provides the eighth overview of the study load and contact time for mathematics in Dutch
primary education teacher. The past seven editions (2009-2021) this survey showed that the teacher
education programs differ enormously in this respect. This remained unchanged for the eighth edi-
tion. Shortly before the introduction of the national knowledge base test, the average study load and
contact time increased. After the actual introduction, these averages fell again. This decline continued
in 2023. In this respect, the teacher education programs appear to be insensitive for signals from the
government that investment in mathematics education is necessary.
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